Alina RYNIO

AUTORYTET OSOB ZNACZACYCH
W KSZTALTOWANIU OSOBOWOSCI DOJRZALE]

Niezbegdne dla harmonijnego rozwoju kazdego cztowieka jest spotkanie z osobag,
ktora bytaby nosicielem hipotezy objasniajgcej catos¢ rzeczywistosci. [...] Bez
tego doswiadczenia kazda hipoteza dotyczgca calosci zycia jest tylko abstrakcyj-
nq ideq.

Zyjemy w czasach, w ktérych do wielu innych kryzyséw dotacza kryzys
pedagogiczny. Zamieszanie 1 sprzecznosci w dziedzinie wychowania sg dzi$
zjawiskiem powszechnym 1 narastajagcym. Wprawdzie przybywa publikacji
poswi¢conych wychowaniu, jednak w sposéb niezwykle gwaltowny spada po-
ziom wychowania, 1 to zaré6wno w domu, jak 1 w szkole. Przy rOwnoczesnym
otwarciu si¢ na nowosci i rzekome odkrycia pedagogiczne zza Oceanu
1 z Zachodu zwi¢ksza sie niepewnos¢, zamet 1 rozbieznosci w dziedzinie rozu-
mienia zasad, celow 1 metod wychowania. Dla coraz wigkszej liczby dzieci
1 miodziezy szkota przestala by€ atrakcyjna. Opuszczajacy szkole czesto nie-
wiele z nie) wynoszg. Szczegdlnie jest to widoczne jesli chodzi o tak potrzebne
w zyciu moralne kryteria post¢powania, sztuk¢ radzenia sobie w zyciu czy
poczucie sensu zycia. Mlodziez jest coraz bardziej osamotniona, zdesperowa-
na 1 zbuntowana. Cz¢sto wigc odsuwa si¢ od starszych w przekonaniu, ze sama
znajdzie to, czego wiasny dom 1 szkota jej nie daly.

Kryzys szkoly i rodziny naznaczony jest niszczeniem, a w konsekwencji
brakiem autorytetéw 1 0sGb znaczacych.

Swiat, w ktérym przyszlo nam zyé, ze swa idea ponowoczesnosci, stoi
cz¢sto w opozycji wobec rzetelnego 1 pelnego godnosci formowania si¢
ludzkiej osobowosci. Stowo ,,ja” wywotuje dzi$, szczeg6lnie w kulturze czlo-
wiecka Zachodu, wielkie zamieszanie. Wi¢kszosci ludzi stowo to kojarzy sie
z czym$ niewyraznym 1 plynnym, z pojeciem, ktérym poslugujemy si¢ dla
wygody, a ktére posiada walor czysto indykatywny jak ,butelka” albo
»,Szklanka”. Stad - jak pisze L. Giussani - ,,mozna powiedzieé, ze zyjemy
w czasach, w ktorych - jak si¢ wydaje - koniczy si¢ pewna cywilizacja: ewolu-
cje bowiem jakiej$ cywilizacji mierzy si¢ tym, na ile sprzyja ona uwyraznieniu
i rozjasnieniu wartoéci pojedynczego «ja». Zyjemy natomiast w epoce,
w ktérej faworyzuje si¢ wszelkie zamieszanie, jesli chodzi o zawartosé tre-
§ciowg stowa «ja». Nieunikniong i dostownie tragiczng konsekwencjg takiego
zamieszania, w ktéorym «rozmazuje» si¢ rzeczywisto$¢ ludzkiego «ja» jest
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«rozmycie» si¢ pojecia «ty». Stad dzisiejszy cziowiek nie umie $wiadomie
powiedzieé «ty» do nikogo™’.

Cytowany autor ,,szczyt kryzysu ludzkiego oblicza” upatruje w tym, ze
,czlowiek postawil siebie jako miar¢ wszystkich rzeczy, powodujac tym sa-
mym redukcje wszystkich rzeczy do miary swych mozliwosci i swego nad nimi
panowania”. Nihilizm czaséw, w ktérych zyjemy, swa przegrang prébuje ukry¢
w redukcji wszystkiego do zabawy, arbitralnej zachety do sceptycyzmu 1 swo-
body obyczajéw. Nic zatem dziwnego, 1z w takim $wiecie, aczkolwiek wiele si¢
mowi o zachowaniu dojrzatym, dojrzatosci i autorytecie, w istocie niewiele si¢
zabiega o to, aby faktycznie tworzy¢ zdrowy klimat do rozwijania osobowosci
dojrzatych. Obszary patologii spowodowane niedojrzaloscia z roku na rok
znacznie Si¢ poszerzaja.

W niniejszej tekscie, nie roszczac sobie pretensji do wyczerpujacego po-
traktowania problemu autorytetu os6b znaczacych, chcialabym jedynie uczulié
na ten istotny czynnik ksztaltujacy osobowosci dojrzate. W pierwszym rzedzie
spréobuj¢ przedstawi€ kilka sposob6éw rozumienia osobowosci dojrzatej. Wska-
ze na jej cechy i kierunki rozwoju. Majac za$ na wzgledzie potrzebe odniesienia
wychowania do os6b znaczacych, zastugujacych na miano autorytetu, ukaze
przynajmniej niektdre cechy i funkcje jakie pelni autorytet, 1 sposéb docho-
dzenia do niego.

OSOBOWOSC DOJRZALA

W psychologii mozemy spotkaé rézne koncepcje dojrzalej osobowosci.
Dojrzalo$¢ najczesciej jest traktowana jako synonim rozsadku i rozwagi. Sa-
mo za$ bycie rozsagdnym utozsamiane bywa do$¢ powszechnie z niepodejmo-
waniem ryzyka, a w konsekwencji z biernoscig 1 przesadng ostroznoscia.

Czym zatem jest dojrzalos¢ i co charakteryzuje osobowo$¢ dojrzata? Jak
si¢ do niej dochodzi? Odpowiedzi na te pytania nie sg proste 1 — jak méwi M.
Braun-Gatkowska” - latwiej zacza¢ od pytania, ,,czym dojrzato$é nie jest, niz
czym jest”. A ,,nie jest na pewno tym samym co dorostos¢. Mowi si¢ wprawdzie
o maturze jako egzaminie dojrzatosci”, ale na te¢ ostatnig Braun-Gatkowska
kaze patrze¢ jako na pewng miar¢ dorostosci w dziedzinie wyksztalcenia. O ile
doroslos¢ 1 zwigzang z nig zdolno$¢ do zawarcia malzZenstwa osigga si¢
w umownie okreslonym roku zycia, to z dojrzaloscia tak nie jest. Dojrzalos¢
jest miarg wzgledna, zawsze w stosunku do czegos. ,,Osoba dojrzala jak na
dziecko - pisze w cytowane) ksigzce Braun-Galkowska — bylaby niedojrzala

''L. Giussani, Alla ricerca del volto umano, Milano 1995, s. 11n.
M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa, Olsztyn 1990, s. 187-189.
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jak na dorostego: kto$ dojrzaly na lat osiemnascie, bylby niedojrzaly na lat
trzydziesci. Mozna wigc wskazaé pewne etapy nabywania dojrzatosci, a nawet
taczy¢ je z okreSlonym rokiem zycia. Nie mozna jednak okresli¢ punktu kul-
minacyjnego dojrzatosci, gdyz moze ona wzrastaé¢ az do $mierci, ale moze tez
przerwaé rozwoO] 1 wtedy szybko stanie si¢ niedojrzaloscig w stosunku do
aktualnego etapu”. To nieustanne wzrastanie dojrzalosci, zdaniem cytowane;j
autorki, dotyczy¢ moze paru szczegélnie waznych cech psychicznych, a przede
wszystkim samodzielnosci myslenia, samodzielnos$ci dzialania oraz umiejetno-
§ci milosci. Wzrastanie tych cech zalezy w duze) mierze od Srodowiska, ktére
moze je wzmacnia¢ lub ostabiaé. Poczawszy od wieku dorastania cziowiek
moze sam podja¢ odpowiedzialno$¢ za swéj rozwéj 1 nim kierowaé. Warun-
kiem, aby te elementarne cechy dojrzatosci mogly si¢ rozwing¢, jest akceptacja
siebie, czyli uznanie samego siebie za pewna warto$¢, pomimo ograniczen,
ktére dotycza kazdego z nas.

Prawidiowym punktem wyjscia jest tu realne spojrzenie na siebie, razem
z wadami 1 zaletami, gdyz tylko wtedy mozna zobaczy¢, co warto rozwijaé, a co
nalezy zmieni€. Psychologowie, nie wylaczajac cytowane) autorki, sg zdania, iz
trzeba koniecznie co$ w sobie polubié, bo jesli nie polubi si¢ czego$ realnego
w sobie, to zacznie si¢ uciekaé od siebie prawdziwego do obrazu fikcyjnego,
z ktérym juz nic si¢ nie da zrobi¢, poniewaz nie b¢dzie mial on zwigzku
Z TZeCZywistoscig.

Zdaniem wielu psychologéw i pedagogéw to przyjecie siebie — nie jako
idealu, w ktérym juz nic zmienia¢ nie trzeba, ale tez nie jako kogo$ bez
wartosci, lecz takim, jakim si¢ jest naprawde 1 jakim warto si¢ dalej rozwijaé
— jest punktem wyjscia do rozwoju samodzielnosci, samoswiadomosci 1 wiasci-
wego odnoszenia si¢ do innych, czyli dojrzatosci.

Aby méwi¢ o dojrzewaniu 1 dojrzalosci osoby niezbgdne jest przyjgcie
okres$lonej koncepcji osobowosci. Ona bowiem wyznacza giéwne kierunki
dojrzewania, ktérymi cztowiek musi podazaé, jesli chce osiagnaé dojrzatosc.

G. Allport — autor najbardziej znanej na gruncie teorii psychologii koncep-
cji osobowosci, rozumiejacy ja jako dynamiczng organizacj¢ w jednostce tych
psychofizycznych systeméw, ktére determinujg jej wlasciwy spos6b zachowa-
nia sie i myslenia’, wéréd cech charakterystycznych dla osobowosci dojrzale;
wymienia: poszerzanie wlasnej osobowosci, serdeczny kontakt z innymi ludz-
mi, dojrzala emocjonalnos$¢, realistyczny stosunek do zycia, obiektywizacj¢
samego siebie i jednoczaca filozofie zycia®.

Rozwijajac powyzsze stwierdzenia autor ten uzasadnia, iz kazdy czlowiek
posiada poczucie wiasnej odrebnosci. R6zni go od innych specyficzny sposéb

>Zob. M. Grzywak-Kaczyifiska, Psychologia dla katdego, Warszawa 1975, s. 93.
4 Zob. Z. Ptuzek, Psychologia pastoralna, Lublin 1991, s. 52-57.
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zachowania si¢ 1 mySlenia. Jest wiec osobowoscig niepowtarzalng 1 w pewne]
mierze nieporownywalng. W czasie swojego Zycia angazuje si¢ W COraz wiecej
spraw, wchodzi w glebsze kontakty z otaczajagcym go Swiatem, przez co przy-
bywa mu wiedzy 1 doswiadczenia. Ubogacony staje przed nowymi wyzwaniami
1 problemami do rozwigzania. Na podstawie tego, jak kto§ zachowa si¢
w roznych sytuacjach, mozemy oceni¢ dojrzatos¢ danej osoby. Gdy ograniczy
swoje sklonnosci egoistyczne 1 otworzy si¢ na drugiego cztowieka, to znaczy
gdy zacznie liczy€ sie z jego dobrem i jego interesami, bedzie to symptom, ze
staje si¢ osobowoscig dojrzalg. Posiadanie przyjaciél, rodziny, przynaleznos¢
do innej grupy spolecznej czy politycznej wiaze si¢ z zaangazowaniem 0sOby
w rézne dziedziny zycia. Utrzymanie za$ kontaktu z innymi wymaga nienaru-
szania praw drugiego, wbudowania w siebie pozytywnych zachowarn 1 odczu-
wania sympatii do innego.

Allport od dojrzalej osobowosci zada tolerancji i bezinteresownosci — to
znaczy szacunku dla drugiego czlowieka ze wzgledu na niego samego.

Czlowiek dojrzaly w obliczu trudnosci prébuje je rozwigzywac a nie ucie-
ka¢ przed nimi, potrafi si¢ do nich ustosunkowa¢. Umie zaakceptowacé swoje
stabosci 1 porazki bez poczucia klgski. Stany emocjonalne nie prowadza u niego
do zachowan impulsywnych. Obiektywny wglad w siebie strzeze go od przy-
pisywania coraz to innym ludziom cech 1 reakcji nie aprobowanych u siebie.

Cziowiek dojrzaly traktuje kazdego innego jak osob¢. Rézne sprawy widzi
realistycznie, a nie Zyczeniowo czy idealistycznie. W stosunku do innych ludzi
ma nastawienie allocentryczne. Tolerujac i przyjmujac sposGb myslenia 1 prze-
konania innych nie rezygnuje z istotnych dla siebie wartosci. Z tym $cisle wigze
si¢ umiejetnosé rozwigzywania konfliktéw z innymi ludZzmi. Dojrzato$é ozna-
cza autentyczng troske o dobro pozaosobiste, zdolno$¢ empatii, wrazliwos$¢ na
ludzkie cierpienie i krzywde, gotowos¢ do udzielenia pomocy i wsparcia
w sytuacjach trudnych’.

Analizujac swiat czlowiek dojrzaly posiada realistyczny stosunek do zy-
cia. Jest Swiadom, ze ma zadanie do speinienia. Pomaga mu w tym wbudo-
wana skala wartosci. Stanowi ona czynnik integrujacy i jednoczacy funkcjo-
nalr;ie osobowo$¢. Nadto ukierunkowuje ona 1 motywuje aktywnosé jedno-
stki”.

Czlowiek dojrzaly ma takze niezafalszowany wglad we wlasng motywacje,
rozumie motywy swojego postepowania i nie stosuje prymitywnych mechaniz-
moéw obronnych. Dojrzata osobowosé obok dojrzalosci psychologicznej zakla-
da dojrzalo$¢ spoleczng, kulturalng i religijng. Przejawia si¢ to silng wolg
i charakterem pozwalajacym, by czlowiek nie uciekatl przed trudno$ciami, lecz

>Zob.Z.Chlewinski, Dojrzatosé — osobowosé, sumienie, religijnos¢, Poznafi 1991, s. 21.
6 Zob. tamze.
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z nimi walczyl, podporzadkowujac popedy wyzszym wartosciom i biorac za nie
odpowiedzialnos¢’.

Z przytoczonych wyzej uje€ wynika, iz dojrzatos¢ jest nie tyle stanem, ile
procesem, kierunkiem rozwoju, ktory nigdy si¢ nie konczy. Warto jednak przy
tym pami¢taé, ze tak jak czlowiek nigdy nie osigga petnego poznania siebie,
tak nigdy nie b¢dzie w pelni dojrzaly. Waznym rysem dojrzatosci jest swiado-
mos€ tego, ze jest si¢ i1stotg niedoskonalg 1 niedokonczong 1 ze cztowiek sam
sobie nie wystarcza 1 dlatego do swojego wzrostu potrzebuje wspolnoty, ktorej
najczescie] sam sobie nie wybiera. W srodowisku stanowigcym kontekst jego
zycia istotng rol¢ pelnig osoby znaczace, cieszace si¢ autorytetem.

AUTORYTET OSOB ZNACZACYCH

Osoby znaczace to te, ktore sg dla nas wazne i czesto decyduja o naszym
postepowaniu. Najczesciej sa nimi rodzice, wspéimatzonkowie, nauczyciele,
katecheci, duszpasterze, wychowawcy. Taka. osobg moze by¢ réwniez swicty,
bohater narodowy, ale moze nig by€ takze ulubiony aktor czy piosenkarz. Jest
rzeczg znamienna, iz czlowiek dla peini swojego rozwoju potrzebuje takich
os6b. Dziecko ma potrzeb¢ przynalezenia do rodziny 1 podziwiania swoich
rodzicéw. Dla dziecka jest naturalne, ze chce si¢ z kims$ identyfikowa¢. Szcze-
gblnie mocno potrzeba ta dochodzi do glosu w okresie dziecinistwa i1 na etapie
dorastania. I cho¢ poczatkowo miody cziowiek pragnie wyzwoli¢ si¢ spod
zaleznosci rodzicow, to — jak mowi E. Sujak - ,,rozejrzawszy si¢ wsrod rowies-
nikow, do ktorych tak si¢ wyrywat 1 dla ktérych walczyl z wigzami dziecinstwa —
prawie nazajutrz dosi¢ga go nowy niepokdj. Jest to niepokéj zrodzony z po-
trzeby rozwoju, a wyraza si¢ w potrzebie posiadania «mistrza» 1 zwrdcenia si¢
w kierunku ludzi, ktérzy w kregu zainteresowan 1 dazen czlowieka stanowia
autorytety 1 obdarzeni s3 talentem, urokiem osobistym oraz niekwestionowa-
nym dorobkiem w swej dziatalnosci”®.

W toku rozwoju czlowiek przechodzi stopniowo od nasladowania cenio-
nych i atrakcyjnych sposobéw zachowania si¢ innych ludzi, do przyswajania
sobie rozmaitych regut postepowania w sposob bardziej Swiadomy 1 samodziel-
nego ich stosowania w réznych sytuacjach’.

Osoby znaczace, wywierajac w sobie wlasciwy sposéb wptyw na cziowieka,
stajg si¢ wzorcami postepowania. Przyjmowanie wzorcéw odbywa si¢ na dro-

7 Zob. S. Kunowski, Podstawy dojrzatej osobowosci wychowawcy chrzescijariskiego, ,,Col-
loquium Salutis” 1972, nr 4, s. 155.

8E.Su jak, Rozwazania o ludzkim rozwoju, Kraké\:: 1975, s. 189.

?Zob. M. Przetacznik-Gierowska, G. Makiello-Jerza, Podstawy psychologii
ogolnej, Warszawa 1986, s. 361n.
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dze empatii, nasladowania, modelowania i identyfikacji. Z doswiadczenia wia-
domo, ze nie wszyscy rodzice, nauczyciele czy duszpasterze zastugujg na miano
0s6b znaczacych. Co zatem decyduje, Ze jakis§ czlowiek staje si¢ dla drugiego
osobg z autorytetem? Moéwigc jeszcze inaczej: co takiego majg w sobie ci,
ktorym przypisalibySmy miano oséb znaczacych? Niewatpliwie odpowiedzi
mogg by¢€ bardzo réznorodne, r6zna moze byc¢ tez konfiguracja cech charakte-
rystycznych dla os6b znaczacych. Analizujagc w tym wzgledzie poglady uzna-
nych autorytetéw pedagogicznych, takich choéby jak ojciec Jacek Woroniecki
1 Helena Radliriska, wéréd cech charakteryzujacych autorytet na ogét wyréz-
nia si¢: autentyczno$é, miodos¢ ducha, odwage w podejmowaniu decyzji,
w wyrazaniu swoich pogladéw, hart ducha, odpowiedzialnos$é, intuicje¢, obie-
ktywne 1 realistyczne patrzenie na rzeczywistos€, umiejetnos¢ obserwowania
1 shuchania, posiadanie jasno okreslonych celéw, idealéw 1 pragnien, pracowi-
tos¢, sumienno$¢, takt, konsekwencje, radosé, poczucie humoru, szczerosé,
prostote 1 swobode, a nadto zdolnos¢ do bezwarunkowej 1 zyczliwe) afirmacji
drugiego 1 dodawanie mu odwagi do bycia sobg, wskazujac na jego wiasne
zadania, pomaganie mu, aby pobudzajac swij wlasny rozw¢j stawat si¢ auten-
tycznie wolny. W praktyce okazuje si¢, ze nic tak nie wstrzasa czlowiekiem jak
Swiadomos¢, ze zostal zrozumiany i1 doglebnie rozpoznany przez drugiego.

Autentycznos$¢ osoby w sposGb naturalny zmniejsza dystans mi¢dzy wycho-
wujagcym a wychowywanym tak, ze mozna dojrze¢ siebie wzajemnie 1 rozpoznaé
w prawdzie. Prawdziwy wychowawca staje si¢ bliski wychowankom, a w swoim
oddziatlywaniu respektuje przede wszystkim zasad¢ personalizmu, to znaczy
poszanowania wartosci, godnosci 1 wolnosci czlowieka, 1 zasade humanizmu,
czyh troski o dobro kazdej osoby. Wychowawca z autorytetem wychowuje
Swiadectwem wiasnej wspanialomyslnosci, bezinteresownej pomocy i dobroci.
Bezwarunkowg akceptacja dazy do tworzenia wspdélnoty mitosci, w ktérej — jak
powiada M. Buber - ,,obie strony potrafig trwaé w zywej relacji do ‘;Jewnego
zywego centrum i w zywej dwustronnej relacji do siebie nawzajem”°.

Inng konieczng cecha dobrego wychowawcy jest cierpliwosé. Wychowawca
taki wie, ze jego zadaniem jest nauczy€ chcenia, ktére zmierza do wyznaczonego
celu. Ma tez swiadomosé, ze proces ksztaltowania woli wychowanka nie jest
calkowicie w jego reku. Robi wszystko, co do niego nalezy i nie zaniedbujac
zadnego ze swych obowigzkéw z cierpliwoscig czeka, ,,az — jak to méwi o.
Woroniecki — pojawi si¢ pak a z niego kwiat. Nie rozwija go palcami, bo spo-
woduje, ze picknie zapowiadajacy si¢ kwiat zwiednie, «nie dlubie palcami»
w duszach wychowankéw, psujac dobrze rozpoczeta robote”'!. Nie znaczy to
jednak, ze jest wychowawcg biernym 1 pobtazliwym. Czasem moze tez pojawi¢

M. Buber, Ja i Ty, Warszawa 1992, s. 66.
11 J. Woroniecki, Wychowanie cztowieka, Krakéw 1961, s. 197.
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si¢ potrzeba zastosowania silniejszych srodkow, by przetamac lenistwo, upor czy
niepostuszenstwo, ale moze si¢ to dokona¢ wylacznie wtedy, gdy wychowawca
calkowicie panuje nad sobg i respektuje godnosé osoby wychowanka.

Umiejetno$¢ wymagania, nalezac do repertuaru cnét znaczacych wycho-
wawcow, stanowi konieczny warunek pracy wychowawczej 1 kazdy wychowu-
jacy winien §wiadomie pracowa¢ nad wyrobieniem w sobie cnoty wyrozumialej
surowosci. Wszak czlowiek dojrzaly wie o potrzebie bycia wiagczonym w $wiat
przepiséw, zasad 1 nakazéw, ktérymi rzadzi si¢ dana wspodlnota, spoteczenstwo
czy nardd.

W dziedzinie stosunkéw spotecznych osoba wychowujaca zyczliwie intere-
suje si¢ innymi ludZmi, szanuje wolnos¢, indywidualnosé, odrebnos¢ i1 prawo
kazdego czlowieka. Rozumie ludzkie potrzeby, pragnienia 1 tgsknoty. Umie
wspolzy€ 1 wspoOtpracowaé z innymi. Ma zaufanie do ludzi 1 cieszy si¢ z ich
sukcesOw. Budzi w innych wiar¢ we wiasne sity 1 uruchamia ich rozwéj oparty
na pragnieniu dobra czasami trudno osiagalnego. Szanujac istniejgce wartosci
1 obyczaje liczy si¢ z warunkami $rodowiska 1 mozliwosciami osoby. Nade
wszystko jest Swiadkiem wartosci, ktérym stuzy, i ma w sobie jaka$ ,nadwy-
zke ciepla” bedaca mitoscia do ludzi takimi, jakimi sa — bez gorszenia si¢ ich
grzesznoscig 1 kruchoscia.

Osoba wychowujaca wie, ze dla zycia ludzkiego wazne jest szukanie od-
powiedzi na pytania o charakterze egzystencjalnym. Stad nie ucieka od trud-
nych pytan: dlaczego warto zy¢?, jaki jest sens cierpienia i umierania?, jaki jest
sens istnienia?, co w Zyciu jest najwazniejsze? Wie, Ze te pytania sktadajg si¢ na
niezniszczalng ludzka potrzebe rozumienia znaczenia wszystkich rzeczy,
a czlowiek potrzebuje wprowadzenia w rozumienie znaczenia siebie 1 wszys-
tkiego, co go otacza.

Prawdziwy wychowawca nie ucieka od préby podania hipotezy wyjasnia-
jace) rzeczywistos€. Wszak bez tej hipotezy nie jest mozliwy rozwdj, zdolnosé
osadzania 1 podejmowania nowych zadan, nie jest mozliwe wychowanie 1 sa-
mowychowanie majace na celu dojrzatos¢. Stad czyms niezbednym dla harmo-
nijnego rozwoju kazdego czlowieka jest spotkanie z osobg, ktéra bylaby nosi-
cielem hipotezy objasniajace) calo$¢ rzeczywistosci.

Zdaniem Giussaniego czlowiek nie moze rozwing€ si¢, jakby tego chcialy
wspolczesne racjonalistyczno-laickie, naturalistyczne koncepcje wychowania,
sam z siebie, bez zadnych regut 1 przewodniké6w. Takie wychowanie hamuje
i dezorientuje wychowanka, poniewaz nie daje mu zadnego kryterium osadu
1 wyboru, zadnej hipotezy wyjasniajacej rzeczywisto$€. Rezultatem takiego
wychowania jest niepewnos¢, wewnetrzne rozbicie z powodu braku spéjnosci
i ogblny brak zaangazowania przejawiajacy si¢ w formie zagubienia lub scep-
tycyzmu wobec kazdej powazne) propozycji czy zadania. Wychowanie jako
wprowadzenie w znaczenie rzeczywistosci cztowieka i kosmosu chroni przed
takimi postawami.
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Z drugiej strony dziatalno$¢ wychowawcza jako taka jest ryzykiem i staje
na granicy wlasnej osoby i nieprzenikalno$ci tajemnicy drugiego. To, co pro-
ponuje si¢ wychowankowi, moze by¢ przez niego przyj¢te lub odrzucone. Jest
propozycja skierowang do jego wolnosci. Cytowany autor — sam bg¢dac mi-
strzem zycia i osobg znaczacg dla tysi¢cy swoich uczniow — uwaza, ze najpierw
rodzic, a potem takze nauczyciel, powinien by¢ dla dziecka autorytetem, czyli
kims$, kto tlumaczy rzeczywistos¢, kto ma bogatg jej sSwiadomosé, lepiej od-
czuwa 1 rozumie zyciowe doswiadczenia, osobowe aspiracje i oczekiwania
wychowywanych. Autorytetem niekoniecznie musi by¢é osoba wyrdzniajgca
si¢ tytutami czy specjalnymi uprawnieniami. Zdaniem Giussaniego autoryte-
tem dla innych staje si¢ ten, kto uczciwiej pojmuje i przezywa swoje wilasne
doswiadczenie. Autorytet rodzi si¢ z bogactwa doswiadczenia, ktére ukazane
innym, wzbudza poczucie nowosci, rodzi zdumienie 1 szacunek. W kazdym tez
autorytecie tkwi nieodparta sila sugestii i przyciagania'“.

Dzigki autorytetowi rodzi si¢ do$wiadczenie spéjnosci widocznej jako
cigglos¢ 1 stabilnos€ zycia. Bez tego doswiadczenia kazda hipoteza dotyczaca
calosci zycia jest tylko abstrakcy)na ideg. Dlatego tak wazng role w wychowa-
niu odgrywa autorytet, a nasladowanie go, nie bedace malpim i nierozumnym
nasladownictwem, jest podstawowg zasada w pedagogice. Giussani powiada, iz
»,nie dajagca si¢ wyeliminowaé z dynamiki kazdej metody wychowawczej
«reguta péjscia za» (seguire) jest tym konkretnym gestem, polegajagcym na
opuszczeniu wlasnego ograniczenia, aby przystgpi€¢ z pasja do mozliwosci
znalezienia sensu ostatecznego wskazanego przez autorytet. Przez owg kon-
kretno$¢ jeste§my w stanie p6j$é naprzéd ku pelni naszej osobowosci”'>. Jego
zdaniem proces wychowawczy bez autorytetu jest z natury niemozliwy, ponie-
waz pozostawia wychowanka samotnym. ,,Zostaje on sam ze swoim ograni-
czeniem. Tego rodzaju proces wychowawczy jest zreszta takze nierealny pra-
ktycznie, poniewaz jest rzecza niemozliwa, aby nasze czlowieczenstwo nie
zostalo pociagniete przez nic innego jak tylko przez siebie samo”'*. Podobnie
rzecz uyymuje Jan Pawel II, czego wyrazem sa slowa: ,,dzielo wychowania
czlowieka nie realizuje si¢ tylko za pomocg instytucji ani przy pomocy Srod-
kéw zorganizowanych 1 materialnych; co wi¢cej one wiasnie pokazuja, ze
najwazniejszym narz¢dziem wychowawczym jest zawsze czlowiek, jego auto-

rytet moralny”">.

12 Por. L. Giussani, Sladami chrzescijariskiego doswiadczenia, Warszawa — Struga — Krakéw
1988, s. 14.

13 Tamze, s. 98.
14 Tamze.

> Cyt. za: L. Giussani, Il rischio educativo come creazione di personalita e di storia, Torino
1995, s. 128.
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Autorytetem moze by¢ tylko konkretna osoba - zyjaca lub zmarta - ktéra
oszcz¢dzajac nam niepotrzebnych btedéw i1 konfliktéw, pociggneta nas swoja
madroscig, mitoscia, wiarg, nadziejg i odwaga. Uymujac rzecz od strony ety-
mologiczne) stowo ,autorytet” pochodzi od laciriskiego stowa ,auctor” -
sprawca, doradca, 1 oznacza tego, ktOry daje gwarancj¢, ktory jest godzien
uznania 1 ktéremu ufamy. Nie wszystkie jednak osoby, jak to juz zostalo
powiedziane, zastuguja na miano oséb z autorytetem, a przez to znaczacych
w wychowaniu. Ponadto osoby znaczace dla jednych nie muszg nimi by¢ dla
innych. Nasladowanie autorytetu mozZe dokonywaé si¢ zar6wno na drodze
racjonalnej, jak 1 emocjonalnej. Droga emocjonalna cechuje okres dziecin-
stwa, podczas gdy droga rozumu jest zwykle dluzsza i bardziej zlozona. Nie-
mniej jednak czlowiek jest jednoscig i dlatego afektywnos¢ i rozumnos$€ zwykle
wspoélistnieja obok siebie.

Na miano autorytetu zasluguja te osoby, ktére ciesza si¢ wiarygodnoscia,
dodaja innym odwagi do bycia sobg, a majac sSwiadomos¢ misji wychowawcze),
swoim zyciem pobudzaja innzch do rozwoju i uswiadomienia sobie cigzacych
na nich zadar i zobowiazan'®.

Za najwyzszy za$ autorytet — moéwigc stowami Giussaniego — uznajemy
tego, w kim ,,znajdujemy sens catego naszego doswiadczenia. Takim autory-
tetem jest Jezus Chrystus. Pozwala nam to zrozumie¢ Jego Duch, kt6ry otwie-
ra nas na przyjecie wiary w Niego i zycie w postawie wiernosci Jego Osobie”?’.

'° Szerzej na ten temat mozna przeczytaé w ksiazce R. Guardini, Bég daleki — Bog bliski,
Poznan 1991, s. 228-278.

'7 L. Giussani, Sladami chrzescijariskiego doswiadczenia, s. 36.
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